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Resumo

O presente artigo se constitui em um estudo bibliogréafico e reflexivo sobre o ensino da leitura e da
escrita na escola, buscando esclarecer em que momento esse processo de ensino se inicia. Para
chegar a essa discusséo, buscou-se uma reflexdo sobre as especificidades da infancia e um breve
histérico sobre a criacdo das instituicbes que atendem a esse publico. O estudo bibliografico tem o
referencial tedrico organizado a partir das contribuicdes de Kramer (1987); Postman (1999);Moreira
(2010); Saveli (2003); dentre outros. As consideracdes finais desse trabalho reforgam a constatacéo da
importancia de a escola oportunizar, a partir da organizacao do seu trabalho pedagdgico, situacdes de
ensino significativas que viabilizem o aprendizado da leitura e da escrita pelos alunos desde a
Educacéao Infantil.

Palavras-chave: Infancia.Alfabetizacdo. Letramento.

Abstract

This article is a bibliographical and reflective study about the teaching of reading and writing in school,
seeking to clarify when this teaching process begins. To reach this discussion, we sought a reflection
on the specificities of childhood and a brief history about the creation of institutions that serve this
audience. The bibliographic study has the theoretical framework organized from the contributions of
Kramer (1987); Postman (1999); Moreira (2010); Saveli (2003); among others. The final considerations
of this work reinforce the importance of the school to offer, from the organization of its pedagogical work,
significant teaching situations that enable students to learn reading and writing since Child Education.
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O ensino da leitura e da escrita faz parte de um momento muito importante no
processo de escolarizacdo das criancas que deve considerar varios fatores como as
particularidades da infancia concebendo a crianca como categoria social, inclusive no
contexto da transicdo da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental. Além disso, &
indispensavel compreender o processo de aquisicdo da leitura e escrita como algo
significativo em um contexto de letramento. Entender o processo de alfabetizacéo
também implica em conhecer os métodos e/ou metodologias de alfabetizacéo
existentes e as implicacdes deles nesse processo.

Nesse contexto, questiona-se: qual seria 0 momento mais adequado para
iniciar o processo de ensino da leitura e da escrita com nossas criangas?

Portanto, este trabalho tem como objetivo, primeiramente, apontar uma
reflexdo sobre a infancia, sobre as instituicdes criadas para atender as criancas e
sobre o processo de transicdoque a crianca percorre nas primeiras etapas da
Educacdo Basica para definir quem é o sujeito desse processo de ensino. Na
sequéncia, apresenta-se uma ponderacao sobre alguns dos aspectos relacionados ao
ensino da leitura e da escrita, bem como sobre 0 momento em que se deve iniciar o
processo de ensino da leitura e da escrita para levar os educadores a refletirem sobre

0 seu papel nesse processo.

1 INFANCIA: UMA BREVE REFLEXAO

Hoje, quando se pergunta a alguém o que entende sobre infancia, facilmente
pode se deparar com a resposta de que a infancia diz respeito a pouca idade, ou falta
de idade, falta de maturidade, um ser inacabado que precisa ser lapidado, educado
para o convivio social. Uma pessoa que ndo esta pronta para o mundo, alguém que
esta a margem das decisdes politicas e sociais, que precisa ser cuidada e paparicada.
Alguém que precisa de muito afeto, mas que precisa ser moralizada. Alguém cuja
Unica atividade seja brincar ou cujo Unico dever seja estudar.

Essas concepcdes estdo longe de serem simples como ai se apresentam,

pois existem determinantes que dependem da classe social em que a crianga esta
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inserida e de seus papéis desempenhados nela. (KRAMER, 1987) Nao existe uma
populacao infantil homogénea, as criangas passam por processos de socializacao
diferentes, dai a necessidade de se considerar a crian¢ga em rela¢do ao seu contexto
social.

Kramer (1987), apoiada em estudos desenvolvidos por Aries, afirma que o
conceito de infancia sofreu transformacdes a partir de mudancas ocorridas nas formas
de organizacdo da sociedade tendo em vista os determinantes sociais, culturais,
politicos e econémicos.

A consciéncia da singularidade infantil vai se transformando aos poucos
passando da consideracao inicial, de que a crianga era um adulto em miniatura, para
a tomada de consciéncia de que a crianca era um adulto em potencial.

Sendo assim, é preciso observar dois aspectos importantes para a
construcdo do sentimento de infancia.

O primeiro é de que anteriormente a sociedade industrial a infancia limitava-
se a fase dos cuidados fisicos para sua sobrevivéncia, depois passava a conviver
diretamente com os adultos. Portanto, a socializagdo ficava ao encargo de toda a
sociedade. (MIRANDA, 1989).

Outro aspecto € o de se considerar a crianca como um ser indefeso e inocente
em que os adultos traduzem isso por meio de “paparicacédo” e ao mesmo tempo
entendendo a crianga como um ser imperfeito que precisa ser “moralizado” e educado
para o convivio social.

Kramer (2003) apoiada nos estudos de Aries aponta que essa ideia de
“‘moralizar” e “paparicar” as criangas surge com a ideia de modernidade, mas sabe-se
também que na época da Revolucao Industrial, muitas crian¢cas eram condenadas a
nao serem criangas, sendo obrigadas a trabalhar desde pequenas. Algo que também
se encontra facilmente, hoje, nas classes populares.

Entre os séculos XVI e XVII surge um novo modelo de familia. A familia passa
a assumir um papel de responsabilidade em relacéo as criancas que antes era papel
da comunidade, fazendo surgir o sentimento de infancia que antes néo existia.

A diferenca de papéis sociais desempenhados pelas criancas e a visdo que

se tem dessa etapa de vida esta relacionada com os diferentes contextos familiares
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onde a crianca esta inserida. Na classe burguesa, neste periodo, ja ha um sentimento
de infancia, enquanto as classes populares ainda nao apresentam sentimentos como
esse. A crianga era considerada como um adulto em potencial assim que ultrapassava
a barreira da mortalidade infantil, passando a ter os mesmos deveres, em muitos
casos, de um adulto. Essas diferencas de condicbes econdmicas, sociais e culturais
gue determinavam e determinam o papel efetivo da crianca na sua comunidade.

Por isso é preciso estar atento ao se falar em sentimento de infancia, pois
nado se estd tratando de questdes de afeicdo pelas criancas, mas sim dessa
consciéncia da particularidade infantil, isto é, da singularidade desta fase da vida
humana. Enfim, da forma como a crianc¢a é tratada enquanto categoria social.

Isto significa entender a crianga enquanto sujeito presente em uma
determinada cultura, também criadora de cultura, um sujeito social que ja existe e ndo
aguele que um dia sera adulto.

Nessa mesma perspectiva, Kuhimann Jr. (2004) aponta a necessidade de
perceber as criangas no seu nascer, N0 seu viver, N0 Seu morrer expressando a
inevitabilidade da historia que nela se faz presente, entendendo como suijeito historico,
presente na historia e fazendo a sua histéria. Assim o autor afirma:

E preciso considerar a infancia como uma condig&o da crianga. O conjunto
das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares historicos,
geograficos e sociais é muito mais do que uma representacao dos adultos
sobre esta fase da vida. E preciso conhecer as representacdes de infancia e

considerar as criangcas como produtoras da histéria. (KUHLMANN JR., 2004,
p.31)

O século XVIII, chamado de lluminismo, ajudou, segundo Postman (1999) a
formar o conceito de infancia a partir das ideias de John Locke, da Inglaterra e
Rousseau, da Franca. Locke via a criangca como uma tabula rasa ou uma folha em
branco. Alguém ignorante, despida de vergonha, indisciplinada, que representava o
fracasso dos adultos. O adulto diferenciava-se da crianca a partir do entendimento a
medida que apresenta mais experiéncia que a crian¢a, que deixava de ser uma folha
em branco a medida que essas folhas eram preenchidas pelos adultos por meio da

educacao.
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Em contrapartida, Rousseau tinha uma visdo romantica de infancia. Via a
crianga como um adulto em potencial. Acreditava que a crianca estava mais proxima
de um ‘estado de natureza’ e por isso o adulto deveria conhecer o estado emocional
dela. Nessa concepcéo, a crianca tinha aptiddes inatas de sinceridade, curiosidade e
espontaneidade e o adulto deformado € que se constituia em um problema para ela.
Rousseau comparava o crescimento da crianga com o crescimento de uma planta,
que cresce sendo cultivada e a crianga cresce ndo sendo submetida a civilizagédo
corrompida.

N&do cabe na era pés-industrial, a ideia de infancia bondosa e bonita,
apontada por Rousseau. Postman (1999) traz um dado importante: que o periodo
entre 1850 e 1950 foi 0 auge da infancia com as criancas fora das fabricas e dentro
das escolas, com seu mobiliario proprio, objetos, literatura, roupas e mundo social
préprio. Tudo isso diferenciava adultos das criangas. O autor explica que as criancas
foram expulsas do Jardim de Infancia pela midia, pela internet, pelo acesso a
informacgé&o. As imagens de pobreza das criancas no trabalho infantil teriam dado fim
ao reino encantado da infancia. Portanto, essa categoria social comeca a se perder a
partir desse acesso a informacéo, que foi evoluindo apés esse periodo.

O gque diferencia a crianca de um adulto, além de outras caracteristicas, é o
ambiente de cada um. Na Idade Média criancas e adultos frequentavam o mesmo
espaco social, por esse motivo na Idade Média ndo era reconhecida a infancia como
categoria social. Hoje em dia cabe um alerta para a reflexdo sobre a infancia, pois as
criangas tém, pelo acesso a midia, o mesmo tipo de informacao que os adultos como

violéncia, consumismo, sexualidade.

2 INSTITUICOES DE ATENDIMENTO A INFANCIA

Estudos realizados por Khulmann Jr. (2004) apontam o surgimento das
instituicdes para a infancia na Europa. O autor indica o surgimento de escolas para
Educacéo Infantil na segunda metade do século XIX acompanhando o processo de
expansado do ensino elementar. As instituicdes de Educacao Infantil foram difundidas

durante as “Exposicdes Internacionais” que ocorreram entre os anos de 1851 a 1922
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em varios paises, com o objetivo de divulgar a ciéncia, aconteceram em espacos
geograficos simbdlicos que representavam o progresso do pais. A primeira exposi¢ao
aconteceu em Londres em 1851 e a ultima em 1927 no Rio de Janeiro.

A Educacéo Infantil passou a ganhar destague nessas exposicoes e ja estava
sendo vista como a primeira etapa da educacdo. Também ja era vista como estratégia
das politicas assistenciais. A creche era a primeira etapa, seguida das salas de asilo
ou escola maternal, o que muitos chamavam de Jardins de Infancia inspirados na ideia
de Froebel.

No Brasil, dois fatos ocorridos no ano de 1899 foram marcados como
importantes para a expansdo da criacdo de instituicdes pré-escolares. O primeiro
deles foi a criacdo do Instituto de Protecao e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro,
gue teve grande influéncia e o segundo foi a inauguracdo da creche da Companhia
de Fiacao e Tecidos Corcovado no Rio de Janeiro também. Foi o primeiro registro de
creche para filhos de operarios no Brasil.

Desde aquela época ja existiam diferencas entre instituicdes para filhos das
classes mais abastadas e filhos das classes populares. Em 1883, foi realizada a
Exposicdo Pedagdgica do Rio de Janeiro que vinha para legitimar a questdo da
educacdo pré-escolar no setor privado. O termo ‘pedagdgico’ ja vinha como
propaganda para atrair as familias abastadas. Mesmo os defensores das instituicdes
privadas consideravam a expansdo do capitalismo como referéncia, levando em
consideracao a industrializacao do pais.

J& as instituicbes dedicadas as criancas de classes mais populares tinham
um atendimento mais assistencialista do que pedagdgico. Via-se como necessaria a
criacao de escolas junto as industrias como forma de regulamentacdo das relacdes
de trabalho, principalmente do trabalho feminino. Porém, ndo era visto como um direito
dos trabalhadores e sim uma dadiva dos filantropos.

A constituicdo das creches foi alvo de controvérsias. Era vista como um mal
necessario. Poderia ajudar a mulher pobre trabalhadora, mas néo tirava a sua
responsabilidade pela sua situagao.

Cinco fatores considerados responsaveis pela expansdo da pré-escola séo

apontados por Kramer (1987): de ordem sanitaria e alimentar; assistencialismo; os
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relacionados as teorias psicologicas; diferencas culturais; os fatores educacionais
propriamente ditos.

A Segunda Guerra Mundial também provocou novo impulso ao surgimento
de instituicGes dedicadas ao pré-escolar. Muitas maes assumiam o papel produtivo
enquanto os homens eram convocados para a guerra. Nesse momento surgia a
preocupacao com as necessidades emocionais e sociais das criangas.

Logo, surgia a preocupacao com o psicolégico das criangas. A psicanalise
fortalecia as discussdes sobre a maior ou menor permissividade que deveria existir na
educacdo das criancas. Segundo Kramer (1987), concomitantemente, foram
redescobertos, nos anos 1950, os trabalhos tedricos de Montessori, Piaget e
Vygotsky. Crescia 0 debate sobre os aspectos cognitivos do ensino e a discussao
sobre os métodos.

Socidlogos e antropélogos indicavam a influéncia das diferencas étnicas,
socioeconbmicas, culturais e educacionais na formacdo da personalidade e
autoconceito da crianca devido a guerra. Isso contava muito nas questdes do
sucessol/fracasso das criangas nos anos 1960.

No inicio da década de 1960, os estudos de Piaget estavam centrados na
importancia do pensamento da crianca e na influéncia da linguagem. Nesse sentido
via-se como importante a expansdo da pré-escola para as criancas de classes
populares tendo em vista que estas tinham mais dificuldade quando chegava a escola
elementar.

Outro fator que contribuiu para a expansao da pré-escola na segunda metade
do Século XX indicado pela autora, foi a visdo de que essa instituicdo serviria como
mola propulsora da mudanca social. Supondo que a democratizacdo das
oportunidades sociais fosse responsavel pela igualdade de condicdes. Isso reflete a
concepgao idealista e liberal do mundo, tendo em vista que isso se soluciona na
medida em que resolvam as questdes de distribuicdo de renda e beneficios e nédo

medidas de cunho compensatorio.
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3 EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL: ETAPAS DA EDUCACAO
BASICA INDISSOCIAVEIS

Ha muito tempo a Educacao Infantii e o Ensino Fundamental tém sido
tratados como coisas completamente diferentes. No entanto, ndo deve haver essa
fragmentacdo. Kramer (2006) afirma que é comum encontrarmos muitos adultos e
instituices encaram essas duas etapas da Educacdo Basica como se na Educacgéo
Infantil existissem criancas e no Ensino Fundamental existissem alunos. E de
fundamental importancia considerar a crianca tanto na Educacdo Infantil como no
Ensino Fundamental, isso exige entender as duas etapas educacionais como
indissociaveis.

Tanto na Educacéao Infantil quanto no Ensino Fundamental estdo envolvidos
afetos e a construcdo de conhecimento. A alegria, 0 jogo a e brincadeira tédo
necessarias na Educacdo Infantil sdo muito importantes no Ensino Fundamental,
especialmente nos anos iniciais, assim como as praticas realizadas na Educacao
Infantil ajudam as criancas do Ensino Fundamental a aprender e vice-versa.

Entretanto, uma das questdes discutidas sobre a relacdo entre Educacao
Infantil e Ensino Fundamental esta assentada no trabalho a ser realizado para as
criancas em fase de aquisicdo da leitura e da escrita. Independente da etapa da
Educacdo Basica que estejam, as criancas precisam ser respeitadas em sua
singularidade.Aprender e brincar é tarefa tanto da Educacéo Infantil guanto do Ensino
Fundamental. Kramer (2006) enfatiza que o fato da crianca de seis anos entrar no
Ensino Fundamental ndo significa que ela deixou de ser crianca para ser aluno. Essa
inclusdo indica a necessidade de diadlogo entre a Educacao Infantil e Ensino
Fundamental.

A preocupacéo deve estar relacionada com a necessidade de se pensar uma
escola que favoreca em sua organizacao curricular a insercdo da crianca de maneira
critica na cultura, favorecendo a ela uma vida digna. E preciso também conhecer os
processos relativos a interacdo da criangca com o adulto nas diferentes esferas
culturais, sociais e institucionais para aprender como agir com as criangas e

compreender as acdes delas para realizar a intervencao.
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No universo do Ensino Fundamental o ludico, o jogo e a brincadeira parecem
nao estar presentes. Ouve-se muitas vezes, professores dizerem“Agora a brincadeira
acabou!” E como se o brinquedo e a brincadeira ndo fizessem mais parte do cotidiano
da crianca so porque ela entrou nessa nova etapa de ensino.

Permanece no imaginario de pais e educadores a ideia de que na Educacao
Infantil tem-se crianga e no Ensino Fundamental o aluno.

Portanto, é preciso que a escola repense e discuta as préaticas que seréo
realizadas para essas criancas em fase de transicdo da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental. Esse posicionamento é ratificado por Nascimento (2006)
quando diz: “A nos professores, cabe favorecer a criagcdo de um ambiente escolar
onde a infancia possa ser vivida em toda sua plenitude, um espac¢o e um tempo de
encontro entre seus proprios espacos e tempos de ser crianca dentro e fora da
escola.” (NASCIMENTO, 2006, p.33)

Quanto aos conteudos a serem desenvolvidos nessas etapas da Educacéo
Béasica, Corsino (2006) sugere a escola como um lugar rico onde os conhecimentos
sdo construidos de forma diferente por cada crianca que da significado as
experiéncias vividas de uma maneira singular e ndo por meio de padronizacdes. A
medida que o professor olha de forma sensivel as producBes das criancas, se
aproxima mais de seu mundo, conhecendo seus interesses podendo desenvolver um
trabalho em que o foco seja a propria crianca, ndo se distanciando, assim, da
Educacao Infantil.

A forma de encaminhar o trabalho em que o foco esteja no conteiudo é
criticada pela autora, com trabalhos impostos pelo adulto de forma a ndo considerar a
producédo da crianca em que cabe o0 aluno a se adaptar ao que o adulto propde, mas
critica também a maneira de encaminhar o trabalho como se a Unica coisa importante
na escola fosse realizar todas as vontades das criangas, deixando de lado o
compromisso da escola com a apropriagdo dos conhecimentos e a efetiva
aprendizagem da crianca.

Dessa forma, é preciso encontrar um ponto em que as criangas sejam levadas
em conta. E necessario conhecer essas criangas e proporcionar uma articulagio entre

0 que as criancas ja sabem e os objetivos a serem alcangados por meio das diferentes
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areas do curriculo. Nesse sentido, deve-se fazer escolhas de conteudos e
metodologias que se aproximem da vida das criangas.

Baseado na Resolugcdo MEC/CNE n.2/1998 que indica as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, que apontam 0s eixos que
definem os principios — Eticos, da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade,
do Respeito ao Bem Comum, Politicos dos Direitos e Deveres da Cidadania, do
Exercicio da Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica, Estéticos da
Sensibilidade, Criatividade e Diversidade de Manifestacdes Artisticas e Culturais —,
Corsino (2006) aponta como necessaria a articulacdo entre esses eixos e as Ciéncias
Sociais e Naturais, Nog¢des l6égico-matematicas e as Linguagens.

Para tanto, conhecer a realidade da crianca deve ser o ponto de partida para
adequar a pratica pedagodgica aos alunos que nela estao inseridas e nao usar esse
conhecimento desviando o olhar da escola de sua meta principal: a aprendizagem dos

alunos.

4 O ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA
4.1 O QUE E LEITURA E ESCRITA?

Os comportamentos e as praticas sociais de leitura e escrita foram ganhando
importancia e maior visibilidade na sociedade contemporanea devido a altera¢des no
uso da escrita na vida social e nas praticas profissionais. (MOREIRA, 2010)

H& uma certeza na escola: a de que, na atualidade, um dos maiores problemas
da educacéao €, justamente, a dificuldade em relacdo ao aprendizado da leitura e da
escrita em criangas em idade escolar no Ensino Fundamental. Tal percepcao se deve
ao fato de que, se nao for pelas ferramentas que a leitura e a escrita possibilitam ao
sujeito, que outras formas poderiamos usar na tentativa de formar cidadaos
participantes e atuantes em uma sociedade? (ALMEIDA, 2010)

Almeida (2008) evidencia a necessidade de a escola organizar o trabalho
pedagdgico da leitura e escrita de tal forma que as criangas atinjam o minimo, no que

se refere a essas competéncias, para buscar espagos em uma sociedade téo letrada.
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O autor afirma que a leitura talvez seja a mais forte ferramenta do cidadao para
adentrar no processo de participagdo social. E por meio da leitura que também se
pode garantir que a crianga, o jovem, e ainda, o adulto, possam acessar, participar,
interferir e, portanto, modificar realidades existentes, sejam elas boas ou ruins, em
funcdo do processo de letramento. Neste caso, a leitura ndo significa tdo somente
decodificar signos linguisticos a olhos vistos, mas Ihes dar significados mais amplos e
interligados.

Esse autor explica ainda que ler é, acima de tudo, acdo cidadad. Quando o
individuo apreende o processo de leitura ele pode desencadear leituras de mundo,
seja pela sua experiéncia, seja por sua percepg¢ao, ou por sua formagao. Ler o mundo
€ compara-lo, desconstrui-lo e reinventa-lo a seu modo. No mesmo sentido, Paulo
Freire (1987, p.11) declara que “a compreenséo do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica percepcéo das relacdes entre o texto e o contexto”.

Ler € um processo diario de construcdo em que o leitor é colocado frente aos
espacos em branco deixados pelos textos, diante das mais variadas intrigas e das
mais complexas situacdes e, perante qualquer um destes fatos, o texto lhe cobrara
uma atitude. Portanto, a leitura ndo é passiva, nem pacifica. Ela cobra participacéo
efetiva do leitor. Diante disso, ler significa muito mais que decodificar signos, ler
significa, a partir de entdo, interagir com um mundo novo, repleto de descobertas,
repleto de situagdes novas e desconfortantes que, muitas vezes, serdo pontes entre
um mundo e outro. Para Almeida (2008, p.12): “ler é viagem. Ler é travessia. Ler é
caminhada. Ler é um esforgo, de onde, muitas vezes, advém o prazer”.

O autor afirma também que ler significa decodificar, interferir e modificar o
objeto com o qual o leitor esta se relacionando naquele momento. O ato da leitura ndo
ocorre dissociado do ato de pensar. Portanto, 0 que pensamos sobre o que lemos e
compreendemos hoje é resultado de nossas leituras anteriores internalizadas em
NOSSOS pensamentos.

Segundo Solé (1998), pesquisadora que também se dedica ao estudo desta
tematica, a leitura € um processo de interacao entre o leitor e o0 texto; nesse processo

tenta-se satisfazer os objetivos que guiam a leitura.
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Essa afirmacdo tem varias consequéncias. Em primeiro lugar, envolve a
presenca de leitor ativo que processa e examina o texto. Também implica que sempre
deve existir um objetivo para guiar a leitura; em outras palavras, sempre lemos para
algo, para alcancar alguma finalidade. O leque de objetivos e finalidades que faz com
gue o leitor se situe perante um texto é amplo e variado.

Uma nova implicagcdo deriva da anterior € que a interpretacdo que os leitores
realizam dos textos que leem depende em grande parte dos objetivos de leitura, isto
€, ainda que o conteldo de um texto permaneca invariavel, € possivel que dois leitores
com finalidades diferentes extraiam informacfes distintas do mesmo. Assim, 0s
objetivos de leitura sdo elementos que devem ser levados em consideragédo quando
se trata de ensinar as criangas a ler e compreender.

Em sintonia com esse pensamento, Solé (1998) afirma ainda que o leitor
constroéi o significado do texto, o que ndo quer dizer que o texto, por si mesmo, nao
tenha sentido ou significado. Entretanto, o significado que um escrito tem para o leitor
ndo é uma traducdo ou réplica do significado que o autor quis Ilhe dar, mas uma
construcéo que envolve o texto, os conhecimentos prévios do leitor que o aborda e
seus objetivos.

Enfim, o fato de que com excecao de informacdes determinadas (um numero
telefonico, um enderego), a leitura sempre envolve compreensao do texto escrito.

Solé (1998) ressalta que a leitura é o processo mediante o qual se compreende
a linguagem escrita. Nessa compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e o
conteudo, como o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler,
necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de
decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias;
precisamos nos envolver em um processo de previsdo e inferéncia continua, que se
apoia na informacao proporcionada pelo texto e na nossa prépria bagagem, e em um
processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsoes e inferéncias antes

mencionadas.
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4.2 ESCOLA: UM ESPACO QUE SELA O ENCONTRO ENTRE O LEITOR E O LIVRO

Utiliza-se a leitura em varios locais e com diversas finalidades em nossas vidas:
no trabalho, na escola, no lazer ou em casa. A leitura em casa esta mais ligada ao
lazer, enquanto em outros ambientes formais ela € utilizada como meio de acesso a
informacgao e formag&o de uma nova visdo de mundo.

Freire (1987) reconhece que a formagéo do leitor inicia-se no a&mbito familiar e
continua esse processo em longo prazo, tendo como mediadores: bibliotecarios,
professores e familia.

O autor destaca, ainda, que hé& diferenca entre o habito de leitura e o ato de ler.
O hébito concentra-se apenas na repeticdo mecéanica e, nesse caso, a repeticdo dos
sinais, sem nenhum tipo de interpretacdo. O ato de ler est4 ancorado no exercicio,
articulacéo do pensar, agir e do modo de escolha.

Além dessa contribuicdo tedrica, Paulo Freire também esclarece sobre o
conceito de leitura de mundo. Diferentemente da leitura mecéanica, na qual iniciamos
na escola, a leitura de mundo é um processo continuado, que comeca no berco e sé
se encerra no leito de morte. Desse aprendizado ninguém € excluido, ou seja, da
leitura de mundo, ninguém é excluido. A leitura de mundo nos ensina a ler mais do
que os sinais graficos sobre a folha branca, ela nos ensina o significado das nuvens
do céu, a promessa de um sorriso, revela-nos a impaciéncia atras de um gesto, um
“sim” na boca de quem diz “ndo”. E a leitura tomada em seu sentido mais amplo.

Portanto, a escola e a familia séo responsaveis pela construcdo da identidade
de um individuo que pratique o ato de ler que, ao ser assimilado, construa um prazer
pela leitura.

Sendo assim, cabe ao professor desde a Educacao Infantil, o papel mais
importante, o de despertar o gosto pela leitura, de seduzir o leitor desde o0s seus
contatos iniciais com os livros, antes mesmo que ele seja capaz de decifrar o codigo
escrito.

Coelho (2000) destaca que a escola é um espaco privilegiado para o encontro
entre o leitor e o livro, em que deveréo ser lancadas as bases para a formagéo do

individuo. E, nesse contexto, a leitura € o meio que estimula o exercicio da mente, a
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percepcao do real em suas mdltiplas significacdes, a consciéncia do eu em relacéo
ao outro o que permite tal formacgéo.

Enfim, é inegavel o papel da escola na formacéao do leitor e, ainda mais, do
leitor que domina a leitura, definida por Saveli (2003, p.23) como: “...ler € mais do que
operar uma decodificacdo de palavras e de frases, € participar das representacdes do
autor do texto lido e mergulhar em representacdes equivalentes. Vale mais dizer, ler
€ reescrever o que estamos lendo.”

O pensamento expresso por Saveli (2003) encontra sintonia com o de Solé
(1998), quando essa alega que:

Ler, isto é, compreender e interpretar textos escritos de diversos tipos com
diferentes intengdes e objetivos contribui de forma decisiva para a autonomia
das pessoas, na medida em que a leitura € um instrumento necessario para

que nos manejemos com certas garantias em uma sociedade letrada.
(SOLE, 1998, p.18)

A concepcao assumida pelas autoras citadas acima coloca a leitura em um
patamar de grande relevancia no processo de formacdo de sujeitos autdbnomos,
criticos e participantes ativos da vida em sociedade. Isso leva a refletir sobre a
importancia do papel pedagogico assumido pela escola no ensino de leitura e da
escrita. Cabe a escola viabilizar situacées que aproximem o aluno do universo da
leitura por meio de atividades significativas e contextualizadas.

De acordo com Silva (2009), a escola vem ocupando um espago significativo
na rotina diaria de criancas e jovens ha muito tempo. Sendo uma vivéncia partilhada
pela maioria das pessoas, também passou a fazer parte e ser responsavel primordial
pela formacgéao de leitores.

Entretanto, um dos desafios a ser enfrentado pela escola € o de fazer com que
os alunos aprendam a ler corretamente. Isto € logico, pois a aquisicdo da leitura é
imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas e ela provoca uma
desvantagem profunda nas pessoas que ndo conseguiram realizar essa
aprendizagem.

Deste modo, é possivel assistir com certa regularidade a reedicdo do eterno

debate sobre os métodos por meio dos quais se ensina as criancgas a ler, a discussao
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em torno da idade em que deve ser iniciada a instru¢do formal em leitura ou sobre os
aspectos indicadores de uma leitura eficaz. (SOLE, 1998)

Embora todos os debates e discussbes sejam validos, pois promovem o
contraste de opinides e a revisdo de praticas de ensino e de pesquisa, se faz
necessario refletir até que ponto as discussodes tedricas estdo auxiliando, modificando
ou melhorando as praticas de ensino da leitura em sala de aula.

Solé (1998) considera que o problema do ensino da leitura e da escrita na
escola ndo se situa no nivel do método, mas na propria conceitualizacdo do que é
leitura, da forma em que € avaliada pelas equipes e professores, do papel que ocupa
no projeto curricular da escola, dos meios que arbitram para favorecé-la e,
naturalmente, das propostas metodolégicas que se adotam para ensina-la.

A autora acrescenta também que, quando a discusséo centra-se nos métodos
ou nas idades em que deve ser iniciada a instrucao formal, opera-se simultaneamente
uma assimilagdo e uma restricdo: assimila-se a aquisicdo e o ensino da leitura a
aquisicdo e ensino do codigo e restringe aquilo que a leitura envolve e que supera as
habilidades de decodificagdo. Em outras palavras, mesmo que o debate metodol6gico
tivesse alguma possibilidade de chegar a acordos construtivos, faltaria analisar os
aspectos ligados a compreenséo e as estratégias que facilitam o ensino da leitura.

Para Saveli (2003), o grande desafio posto a escola € romper com as praticas
de leitura em que o ato de ler fica submetido a mecanismos de decifragdo. Tal
posicionamento aponta para a necessidade de colocar a instituicdo escolar numa
outra direcdo quanto a organizagdo de seu trabalho pedagogico. Dire¢do que deve
adotar como principio norteador a integracdo entre ensino, aprendizagem e
desenvolvimento, de modo que as ac¢bfes do ensino possam desencadear uma
atividade reflexiva. Consequentemente, isso exige que o educando esteja envolvido
pelos mais variados escritos, que possa encontra-los, testemunha-los e associa-los a
utilizagc&o que os outros fazem deles, quer se tratem de textos da escola, do ambiente,
da imprensa, de documentarios, de obras de ficgcdo. Tais procedimentos deixam claro
que € impossivel tornar-se leitor sem que haja uma continua interagdo com um espaco
onde as razbes para ler sejam intensamente vividas, e ainda, onde a escrita seja

usada nao apenas para aprender a ler.
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4.3 E DE QUEM E A RESPONSABILIDADE DO ENSINO DA LEITURA E DA
ESCRITA?

O ensino deve ser necessariamente uma tarefa de equipe, ndo sé no caso da
leitura e da escrita.

Assim, como apresenta Solé (1998), parece evidente que, no ambito de sua
classe, cada professor pode planejar e concretizar uma pratica baseada na reflexao,
inovadora e eficaz. Também € 6bvio que o esforco desse professor ndo sera
desgastante se 0 mesmo se integrar e compatrtilhar suas ideias e suas duvidas com
as dos seus companheiros de equipe; além disso, esse esforco pode ter um novo
impulso, uma nova dimensao no seio da equipe. Por Ultimo, € evidente que a
incidéncia sobre os alunos ndo é a mesma quando responde a um conjunto de
decisbes acordadas pelos professores que encontrardo ao longo da histéria escolar,
do que quando se trata de episédios desconexos, embora alguns deles possam ser
de grande utilidade.

Saveli (2003) defende a ideia de que o desenvolvimento e a generalizacao da
leitura ndo dependem apenas de um ensino eficiente e aberto a todos. A leitura so
pode desenvolver-se e generalizar-se no contexto de uma politica mais global de
desenvolvimento cultural.

Portanto, como ainda afirma a autora, o professor pode apoiar o seu ensino no
conjunto de uma politica de leitura no ambito da instituicdo escolar, quanto fora dela.

Independente ou conjuntamente com as politicas publicas direcionadas as
praticas de leitura em sala de aula, bem como o projeto curricular da escola e sua
equipe gestora, o professor €, inevitavelmente, um promotor de ensino de escrita e
leitura. Para tal funcdo é imprescindivel que esse profissional seja antes um leitor
ativo. E, diria mais, um leitor que tenha “paix&o” pelos livros e pela leitura.

Dificilmente alguém se torna leitor sozinho, o leitor iniciante precisa de pistas,
de referéncias, dadas cuidadosamente pelo elemento que tem apenas a fungao de
aproximar obra e leitor, sem deixar de lado o cuidado para ndo contamina-la com suas

posicdes, caso seja possivel. (ALMEIDA, 2008)
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4.4 EM QUE MOMENTO DA INFANCIA OU ETAPA DA EDUCACAO BASICA O
ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA DEVE SER INICIADO?

Ao pensar nas questdes referentes a aprendizagem dos alunos nas primeiras
etapas da Educacédo Bésica — Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental
— € necessario ter em mente o ensino da lingua oral e escrita, ou seja, 0S processos
de alfabetizacdo e letramento.

A leitura e escrita sdo procedimentos basicos, indispensaveis a aprendizagem,
em todas as areas de conhecimento e niveis de escolaridade. Entretanto, Almeida
(2008) nos diz que as discussdes acerca da leitura e da escrita presentes atualmente
no meio educativo apontam a Lingua Portuguesa como Unica disciplina responséavel
pela formacao do leitor. E ainda, a formacao de leitor critico, aquele capaz de nédo sé
decodificar os simbolos, mas interpreta-los e ponderar sobre eles a partir da “leitura
de mundo” que ja possui.

Os processos de alfabetizacdo e letramento iniciam-se no primeiro contato da
crianca com a sociedade e 0 ensino desses processos sistematiza-se no inicio da
Educacao Infantil. Mas pode-se afirmar que a leitura e a escrita aparecem como
objetivos principais do Ensino Fundamental. Espera-se que, ao final dessa etapa, 0os
alunos possam ler textos adequados para a sua idade de forma autbnoma e utilizar
recursos ao seu alcance para referir as dificuldades dessa area, ou seja, estabelecer
inferéncias, conjeturas, reler o texto, perguntar ao professor ou a outra pessoa mais
capacitada fundamentalmente. Espera-se também que tenham preferéncias na leitura
e gue possam exprimir opinides proprias sobre o que leram.

Um objetivo importante nesse periodo de escolaridade é que as criangas
aprendam, progressivamente, a utilizar a leitura e a escrita como fins de informacao e
de aprendizagem (ALMEIDA, 2008).

Em uma sociedade grafocéntrica como a nossa, a leitura e a escrita do codigo
linguistico tém importancia fundamental, porque uma das caracteristicas da sociedade
letrada é a valorizacdo da escrita e da sua leitura. Neste contexto saber ler e escrever

passa a ser sinbnimo de distincdo social, pois aqueles que dominam esses
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mecanismos sao considerados os que tém uma condicao diferenciada de participacao
(e influéncia) social.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1997, p.
21):

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participacdo social, pois € por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacéo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi
visbes de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto educativo
comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui & escola a
funcéo e a responsabilidade de garantir a todos 0s seus alunos 0 acesso aos
saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos.

Logo, a fim de poder exercer essa “plena participagao social” de que falam os
PCN’s, em uma sociedade em que o0s processos comunicativos se dao
fundamentalmente pela leitura e escrita do cédigo linguistico, ndo € possivel
desassociar as noc¢oes de alfabetizacdo e letramento.

Por alfabetizacdo compreende-se o0 processo de aquisicdo da tecnologia de
escrita, o qual acontece, oficialmente, nas instancias institucionalizadas. Ja o
letramento inclui a alfabetizacdo, mas a ela ndo se reduz, uma vez que nao basta o
sujeito adquirir a tecnologia da escrita e da leitura de uma dada lingua se néo for capaz
de usar essa tecnologia nas diferentes situacbes de interacdo que exigem esse
conhecimento. O sujeito precisa ser capaz de ler e compreender um texto ou de
escrever de modo que se faca compreender por quem |é seu texto.

Sabe-se que uma concepcéo de alfabetizacdo nao atrelada a concepcéo de
letramento considera que o processo de ensino e aprendizagem do codigo escrito se
da a partir de menores unidades da lingua (letras, silabas e frases) e se restringe a
mera codificacdo e decodificagdo de mensagens, sem grandes preocupag¢des com 0
sentido delas. Como consequéncia dessa compreensdao limitadora e como atestam
inUmeras pesquisas, um grande numero de pessoas, embora alfabetizadas,
apresentam defasagens na interpretacdo de textos e na producéo escrita, 0 que se
passou a denominar de analfabetismo funcional.

N&o ha consenso entre os pesquisadores sobre o conceito de analfabetismo

funcional. Ele vem sendo usado para designar a situacédo de uma grande parcela da
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populacao, principalmente de paises pobres ou em desenvolvimento, que consegue
apenas decodificar o cédigo escrito, geralmente em sentencas e textos curtos, mas
nao consegue interpretar o que |Ié e, consequentemente, também n&o consegue se
expressar por escrito de maneira suficiente e coerente. Esse conceito ja passou por
muitas revisdes e atualmente € usado pela Unesco para medir niveis de alfabetismo,
que vai desde o analfabetismo absoluto até o dominio pleno e versétil da leitura e da
escrita.

Em vista disso, para que os alunos atinjam o pleno dominio da leitura e da
escrita e possam fazer uso delas, sua aprendizagem deve ser compreendida como
um processo que envolve a alfabetizacdo e o letramento e é capaz de formar um
individuo competente para discernir, decidir e atuar sobre a prépria aprendizagem e
sobre a realidade.

Desde os estudos sobre a aquisi¢do da lingua escrita, desenvolvidos durante a
década de 1980 por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), o processo de
alfabetizacdo passou a ser compreendido de forma mais ampla, dada a consideracao
de que os alunos elaboram e reelaboram hipéteses a respeito do funcionamento da
lingua escrita desde seus primeiros contatos com esse sistema de representacao.
Atrelado a isso, passou-se a compreensdo de que, com um trabalho fundamentado
no estudo do texto, amplia-se o dominio restrito do c6digo para o dominio amplo e o
uso efetivo da lingua em ambito social, cultural, politico, econémico, cognitivo,
linguistico, 0 que compreende 0s processos de letramento.

Assim, ndo se trata de escolher entre alfabetizar e letrar, trata-se de
alfabetizar letrando. Também néo se trata de pensar em dois processos como
sequenciais, isto €, vindo um depois do outro, como se o letramento fosse
uma espécie de preparacdo para a alfabetizacdo ou, entdo, como se a
alfabetizacdo fosse condicdo indispensavel para o inicio do processo de
letramento. O desafio que se coloca para os primeiros anos da Educacgéo
Fundamental é o conciliar esses dois processos, assegurando aos alunos a

apropriagéo do sistema alfabético-ortogréfico e condi¢des possibilitadoras do
uso da lingua nas praticas sociais de leitura e escrita. (BRASIL, 2008, p.13)

Quanto a apropriacdo da escrita do codigo, é importante considerar que a
lingua é

[...] um sistema que se estrutura no uso e para o uso, escrito e falado, sempre
contextualizado. No entanto, a condicao bésica para o uso escrito da lingua,
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gue a apropriacdo do sistema alfabético, envolve, da parte dos alunos,
aprendizados muito especificos, independentes do contexto de uso, relativos
aos componentes do sistema fonoldgico da lingua e as suas inter-relacoes.
(BRASIL, 2008, p.13)

Entdo, é importante considerar que, na aprendizagem da escrita, os alunos
manifestam hipoteses, estratégias, mecanismos que séo utilizados na construcdo de
seu conhecimento sobre o sistema de escrita e que precisam ser tomados como objeto
de reflexdo a fim de que possam, no decorrer do processo, aceitar, rejeitar ou
reformular suas hipoteses de escrita. E necessério, assim estar atento a esse
processo de confirmacao/rejeicao de hipoteses formuladas, pois a analise dos “erros”
dos alunos em fase de alfabetizacdo é o meio de acesso mais significativo as
hip6teses que cada um deles utiliza na construcao de seu sistema de representacao
gréfica.

De acordo com Abaurre (1997, p. 16-17):

[...] durante um longo periodo, os estudos e praticas pedagdégicas ignoraram
o fato de que os ‘erros’ cometidos pelos aprendizes de escrita/leitura eram,
na verdade, preciosos indicios de um processo em curso de aquisi¢do da
representacdo escrita da linguagem, registros dos momentos em que a

crianca torna evidente a manipulacao que faz da propria linguagem, histéria
da relacao que com ela (re)constréi a comecar a escrever/ler.

Por isso, o processo de alfabetizacdo sempre foi alvo de estudos e busca
constante do melhor método para tal. Métodos analiticos e sintéticos séao
guestionados no que tangem suas especificidades. Se de um lado havia um excesso
de autonomizacdo das relagBes entre o sistema fonologico e o sistema gréfico, de
outro houve uma perda dessa especificidade da alfabetizagdo em funcédo da
construcéo do conceito de letramento.

Nesse sentido Soares (2003) traz uma discussdo bastante relevante quando
propde uma reinvencgao da alfabetizacao utilizando a metafora da “curvatura da vara”
tdo utilizada na area da educacdo uma vez que ha um equivoco ao dissociar
alfabetizacdo de letramento quando se atua de forma que objetos de conhecimento
convencionais e muitas vezes arbitrarios, como o sistema alfabético e sistema

ortografico pudessem ser aprendidos de forma natural e incidental. Dessa forma, o
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gue a autora propde € que a alfabetizacdo se desenvolva por meio de praticas sociais
de leitura e escrita que contextualizem a aprendizagem das relacdes fonema-grafema.

Portanto, no decorrer dos processos de alfabetizac&o e de letramento, devem
ser consideradas as muitas manifestacbes da singularidade da crianca como
situacdes evolutivas da aprendizagem. Assim, uma proposta metodolégica que
contempla o todo significativo da lingua escrita considera que é no texto que a escrita
se manifesta como conjunto de formas e como discurso construido no proprio
processo de enunciacdo. Logo, as atividades desenvolvidas desde o inicio do
processo — ha Educacéo Infantil — devem priorizar a interacdo com e pela linguagem

escrita, concretizada e possibilitada por textos significativos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O proposito maior deste estudo foi apresentar uma reflexdo sobre o processo
de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita partindo de um breve histérico
sobre o sentimento de infancia e suas implicagdes no contexto de criacdes dedicadas
a Educacédo Infantil, bem como a ruptura que ha durante a transicdo da Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental nos primeiros anos de escolarizagao.

Essa ruptura se d& a partir da concepcéo de que criangas pequenas devem ser
ensinadas a partir do ludico, de processos significativos e que o processo de ensino
da leitura e da escrita ndo pode ser plenamente realizado dessa forma, sendo tratado
como apenas uma codificacdo ou decodificacdo da lingua, ou deixando de lado
aspectos relevantes presentes no nosso sistema alfabético e ortografico como a
relacdo fonema-grafema.

Dessa forma, pode-se concluir que o processo de alfabetizacdo deve
contemplar diversos aspectos das particularidades da infancia e deve ser iniciado
desde o inicio da vida humana. Entender que alfabetizacdo e letramento séo
processos distintos, porém que devem caminhar juntos. O processo de letramento se
constroi a partir das vivéncias dos alunos em todos os @mbitos da vida e 0 processo
de alfabetizacdo se d& na escola, a medida que as questdes pertinentes da lingua

sao sistematizadas, que devem ser feitas nos primeiros anos do Ensino Fundamental

Fac. Sant’Ana em Revista, Ponta Grossa, v. 1, n. 2, p. 154-177, 2. Sem. 2017
Disponivel em: https://www.iessa.edu.br/revista/index.php/fsr/index


http://www.iessa.edu.br/revista/index.php/fsr/index

FACULDADE  SANT‘ANA

em revista

ISSN on-line: 2526-8023 Pagina | 175

de maneira ludica e significativa, o que ndo exclui a Educacao Infantil de iniciar o

processo de maneira lidica estimulando o contato com todo esse ambiente letrado.
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