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RESUMO: Este estudo visa analisar as perspectivas docentes em face a pratica da Educacgao Inclusiva
no cenario de sala de aula do ensino regular. Sua esfera de concentragédo € a educagao inclusiva. O
objetivo primordial consiste na reflexdo acerca dos desafios do processo de inclusao escolar, bem como
possiveis encaminhamentos para torna-la mais efetiva. A educagé@o na perspectiva inclusiva € um
movimento em constante construgdo, que vem reunindo esforgos para garantir a inclusdo social e a
escolarizagéo, superando obstaculos historicamente arraigados. A inclusdo implica na participagao
efetiva dos individuos na sociedade e deve ser pautada no campo da valorizagdo das habilidades de
cada um. Superar questdes como integracdo, em que o estudante esta inserido na sala de aula, mas
nao participa ativamente do processo de aprendizagem, € um dos caminhos, bem como, eliminar
barreiras que limitam ou impegam a participagédo de todos os alunos, garantindo acesso ao curriculo
escolar de forma equitativa, considerando as caracteristicas individuais de cada um. Para efetivar a
inclusdo escolar é crucial investir em formagdes continuadas para professores, capacitando-os a
reconhecer as necessidades individuais dos alunos e a refletir sobre a escolha da metodologia a ser
aplicada para que atenda as necessidades de todos os estudantes.
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Inclusive Education: challenges, potential and reflections

ABSTRACT: This study aims to analyze teaching perspectives on the practice of Inclusive Education
in the regular education classroom. Its focus is inclusive education. The primary objective is to reflect
on the challenges of the school inclusion process, as well as possible steps to make it more effective.
Education from an inclusive perspective is a movement in constant construction, which has been
bringing together efforts to guarantee social inclusion and schooling, overcoming historically rooted
obstacles. Inclusion implies the effective participation of individuals in society and must be based on
valuing each person's skills. Overcoming issues such as integration, in which the student is inserted in
the classroom, but does not actively participate in the learning process, is one of the ways, as well as
eliminating barriers that limit or block the participation of all students, guaranteeing access to the
curriculum school in an equitable way, considering the individual characteristics of each one. To achieve
school inclusion, it is crucial to invest in training for teachers, enabling them to recognize the individual
needs of students and reflect on the choice of methodology to be applied to meet the needs of all
students.
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Introducgao

No atual cenario educacional, observa-se um aumento crescente no numero de
estudantes matriculados no ensino comum que tém necessidades educacionais
especificas. No entanto, na rotina escolar € evidente que existe uma lacuna entre a
teoria e a pratica pedagdgica, e os educadores frequentemente sentem-se inseguros
ao lecionar com estudantes que possuem necessidades especificas. Essa
inseguranca muitas vezes resulta na dificuldade de colaborar de forma eficaz com
todos estudantes. Isso significa que, embora os alunos estejam fisicamente presentes
na sala de aula, eles ndo sao totalmente incluidos, levando a uma distorgdo no
processo de inclusdo, integrando-os sem inclui-los efetivamente e limitando o
desenvolvimento de seu potencial integral.

E importante destacar que tal atitude, geralmente n&o & intencional. Cabe refletir
sobre as fragilidades existentes, considerar como a cultura educacional foi
historicamente moldada e reconhecer os profissionais da educagdo como agentes de
mudanc¢a que podem identificar essas dificuldades e propor solugées educacionais
viaveis.

Para tornar a inclusdo escolar mais efetiva, € fundamental considerar as
seguintes proposicoes: sensibilizagdo dos professores para a educacéao inclusiva,
combatendo o preconceito e valorizando a diversidade, formacgao inicial e continuada,
trabalho colaborativo, planejamento, recursos adequados, tanto fisicos como
tecnolégicos, compartiihamento de experiéncias exitosas, avaliagdo continua das
acdes e envolvimento de toda comunidade escolar. A inclusdo escolar € uma questao
de igualdade, direito e justica e para que se torne uma realidade efetiva requer
esforgos coletivos e continuos de todos envolvidos no contexto escolar e social, pois
€ fundamental garantir que todos estudantes tenham a oportunidade de alcangar o
seu potencial integral, independentemente de sua necessidade educacional
especifica.

Diante do direito inquestionavel a inclusdo, € essencial desmistificar o dilema

criado frente a inclusido escolar para poder torna-la mais efetiva.
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Conceituando a inclusao escolar

A educacido na perspectiva inclusiva € um movimento que vem sendo
construido gradativamente, marcado por avangos e evolugdes significativas e também
por desafios persistentes. Diante de tal contexto, € eminente a necessidade de um
olhar mais atento para identificacdo de habilidades ou necessidades especificas.

A inclusdo educacional considera todas as pessoas, independentemente de
suas habilidades, deficiéncias ou caracteristicas individuais, garantindo a
oportunidade igual de aprendizagem e participacao social.

Ao buscarmos a terminologia, Mendes (2017, p.61) nos conduz a uma
compreensao ampla e em conformidade com o dicionario de lingua portuguesa, ao
definir a inclusdo como o “ato ou efeito de incluir, o que significa por ou estar dentro,
inserir ou fazer parte de um grupo”. O conceito que Mendes nos traz, implica que os
individuos sejam protagonismo de sua propria historia, através da participagao plena,
ativa e significativa no processo que esta sendo vivenciado para a construgéo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Ressalta-se assim a importancia de pertencimento,
e ndo somente a presenca fisica no ambiente, coexistindo. E necessario que todos
tenham oportunidade de contribuir, aprender e desenvolver a0 maximo suas
potencialidades para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva, onde as
diferencas sejam valorizadas e respeitadas.

No contexto escolar, por vezes, essa conceituagao de inclusao nao é suficiente,
pois, acaba sendo erroneamente interpretado, uma vez que, por um periodo
consideravel, a inclusdo limitava-se a mera integragédo de estudantes, de acordo com
Guijarro (2005, p.7)

A inclusdo € um movimento mais amplo e de natureza diferente ao da
integracdo de alunos com deficiéncia ou de outros alunos com necessidades
educacionais especiais. Na integracdo, o foco de atencdo tem sido
transformar a educacao especial para ampliar a integragdo de alunos com
deficiéncia na escola comum. Na inclusao, porém, o centro da atencéo é
transformar a educagdo comum para eliminar as barreiras que limitam a
aprendizagem e participagdo de inimeros alunos e alunas.

Entdo, € essencial transcender a simples integracdo e reconhecer as

individualidades, valorizando as multiplas maneiras de aquisicdo de aprendizagem
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que permeiam o processo educacional. Isso exige a adogao de abordagens sensiveis
e responsaveis, que atendam a todos em suas necessidades individuais. Segundo
Mantoan (2003, p.17) “A distingao entre integracao e inclusdo € um bom comeco para
esclarecermos o processo de transformacédo das escolas, de modo que possam
acolher, indistintamente, todos os alunos”.

A inclusdo requer uma gama de consideragdes, tanto na organizagdo do
ambiente escolar quanto na selegdo de estratégias metodoldgicas que promovam
aulas com qualidade e acessiveis a todos.

Inicialmente é necessario a garantia de estrutura fisica que assegure 0 acesso
aos ambientes escolares, como rampas, banheiros adaptados, corrimaos, pisos tateis,
elevadores e demais desobstrugdes de barreiras fisicas/arquitetdnicas para a garantia
de um ambiente escolar adaptado para acomodar os diferentes tipos de deficiéncia,
com espacos que facilitem a locomocgao de cadeira de rodas, iluminacdo adequada
para alunos com deficiéncia visual, dentre outras situagdes, pois a garantia de
estrutura fisica acessivel € o primeiro passo para a constru¢do e um sistema
educacional verdadeiramente inclusivo.

No entanto, para além da acessibilidade fisica € necessario a garantia de acesso
ao curriculo escolar, o que envolve a provisdo de materiais didaticos acessiveis e a
utilizacdo de ferramentas de apoio apropriadas para atender as necessidades dos
estudantes.

O acesso ao curriculo desempenha um papel fundamental para o
desenvolvimento de habilidades dos estudantes, uma vez que o curriculo escolar
representa o conjunto de aprendizagens que cada aluno deve adquirir ao longo de
sua jornada educacional. Assegurar que todos os estudantes tenham a oportunidade
de acessar esse curriculo de forma paritaria € uma prioridade essencial para promover
a equidade de oportunidades para o desenvolvimento de suas potencialidades.

E valido ressaltar que para proporcionar esse acesso, pode ser necessario
adaptacdes especificas para cada estudante, como por exemplo, para o aluno surdo
€ indispensavel a presenca de um intérprete de Libras, enquanto para o aluno com
deficiéncia visual, pode ser essencial 0 acesso ao mesmo material trabalhado em sala

de aula com traducao em Braille, salientando que cada estudante € unico e ndo pode
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ser referenciado apenas pela sua deficiéncia, pois existem iniumeras peculiaridades
dentro de um diagnostico, dai a necessidade de analise minuciosa das especificidades
de cada estudante. Essas adaptag¢des n&o configuram como simplificacdo ou redugao
de conteudo, mas como a disponibilizagdo das ferramentas necessarias para que 0s
alunos tenham as oportunidades de aprendizagem adequadas a suas condi¢des
individuais.

Para alcancar essa compreensao, muito embora ainda ndo seja completamente
implementada na pratica, houve um processo de construgao histérica da educagéao
especial na perspectiva inclusiva, que reflete o desenvolvimento de mudancgas por
meio de manifestacdes sociais, identificando e proporcionando reconhecimentos aos
direitos de todos, independentemente de suas particularidades. Ao longo dos anos,
grupos organizados promoveram movimentos sociais, reivindicando normatizagdes

legais e a implementagéo de politicas publicas direcionadas a inclusao.

A perspectiva historica

Mesmo com as numerosas transformagdes alcangadas ao longo do tempo, ao
buscarmos o contexto histérico, € possivel perceber que muitas delas foram
conquistadas com grandes esforcos e desafios, pois por muito tempo a pessoa com
deficiéncia foi segregada, escondida, desacreditada e excluida do convivio social,
conforme cita o Ministro da Educacédo Paulo Renato Souza, no texto das Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica:

Em todo o mundo, durante muito tempo o diferente foi colocado a margem da
educagédo: o aluno com deficiéncia, particularmente, era atendido apenas em
separado ou entao simplesmente excluido do processo educativo, com base
em padrdes de normalidade; a educagao especial, quando existente, também

mantinha-se apartada com relagdo a organizagdo e provisdo de servigos
educacionais (Brasil, 2001, p.5.).

Ao observar-se a trajetoria legal da educagao especial na perspectiva inclusiva
no Brasil, percebe-se que seguiu um contexto mundial. No cenario internacional,
pode-se destacar em ordem cronoldgica a Declaragéo dos Direitos Humanos (1948)

que estabelecia que todos os seres humanos sao dotados de direitos inalienaveis e
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da igualdade, perpassando pela Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos:
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, que surgiu a partir da
Conferéncia de Educacao para Todos realizada em 1990 em Jomtien na Tailandia,
tendo entre seus enfoques: “universalizar o acesso a educagdo e promover a
equidade; [...] concentrar a atengao na aprendizagem; [...] propiciar um ambiente
adequado a aprendizagem” (Unesco, 1990, art.2).

Nesse contexto, fica perceptivel o objetivo de fortalecer aliangas entre os paises
para a promogao da educagao universal, buscando néo apenas a igualdade, mas
também a equidade de condigdes educacionais, sendo que esses conceitos sao
amplamente discutidos no cenario educacional contemporéneo. O senso comum €
que a igualdade € proporcionar a oferta igualitaria de recursos a todos, sem distingao,
como por exemplo, a mesma prova para todos estudantes. Por outro lado, a equidade
vai além, pois implica a garantia que cada individuo receba os recursos necessarios
para atingir o objetivo, como por exemplo, a mesma prova que os demais alunos
realizardo, no entanto transcrita em Braille para um aluno cego. Portanto, é imperativo
buscar uma verdadeira equidade na educacgéo, assegurando a disponibilizagéo de
ferramentas de apoio adequadas para garantir o acesso € permanéncia a efetiva
educacgao baseada nas caracteristicas individuais de cada estudante.

A década de 1990 foi marcada por diversas movimentacdes frente a Educacéao
Inclusiva, dentre as quais, € essencial destacar a Conferéncia Mundial sobre
Educacao Especial, organizada pelo governo da Espanha, em cooperagdao com a
UNESCO, realizada na cidade de Salamanca, que deu origem a Declaragdo de
Salamanca (1994). Esse € marco regulatério significativo em prol da Educagéo
inclusiva, pois trouxe a ideia de endossar a perspectiva de escolarizagao inclusiva e
estabelecer diretrizes para reformulagdo de politicas de inclusdo, conforme esta
registrado que

[...] toda crianga tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem [...]
sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades, aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que

deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz
de satisfazer a tais necessidades (Unesco, 1994, p.1).

Fac. Sant’Ana em Revista, Ponta Grossa, v. 9, p. 80 - 95, 2, 1. Sem. 2025
Disponivel em: https.//www.iessa.edu.br/revista/index.php/fsr/index



em revista

FACULDADE ' SANT'ANA

ISSN on-line: 2526-8023 Pagina | 86

E importante destacar que, por meio deste documento houve ainda, uma
expansdo do conceito de necessidades educacionais especiais. Anteriormente, esse
conceito estava intrinsicamente relacionado a deficiéncia, mas, passa a abranger
situagdes de dificuldade de aprendizagem, que podem surgir durante qualquer fase
da escolarizagao podendo ser de natureza temporaria ou permanente, requerendo a
implementacgéo de a¢des educativas especiais para assegurar uma educagéao efetiva.
Esses arranjos educacionais feitos para a maioria, levam ao conceito de escola
inclusiva, que beneficia todos, possibilitando que sejam capazes de desenvolver suas
potencialidades, com alta qualidade.

No ambito nacional, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988) ja
apontava para o direito de todos a educagdo. Com a regulamentagéo da atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9394/96) que define a Educagao Especial como
“a modalidade da educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo” (Brasil, 2013, cap.V, art.58) vem afirmar a
preferéncia pelo ensino regular, trabalhando as especificidades dos estudantes de
forma integrativa.

As Diretrizes Nacionais para a Educagdao Especial na Educagcdo Basica,
instituida pelo Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica
(CNE/CEB), por meio da Resolugao do n°2, de fevereiro de 2001 vém a definir o que
€ a modalidade de Educacéao Especial, enfatizando que

[...] entende-se um processo educacional definido por uma proposta
pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e,
em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a
garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais

especiais, em todas as etapas e modalidades da educagdo basica
(CNE/CEB, 2001, p.1).

A mencionada Diretriz ratifica ainda a obrigacdo que as instituicbes de ensino
tém de matricular os estudantes, se adaptando para proporcionar uma educacao de
qualidade com atendimento educacional que atenda as necessidades de todos.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
datada de 2008, objetiva assegurar o processo de inclusdo escolar, abrangendo todas
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as etapas de forma transversal, desde a educacao infantil até o ensino superior. Visa
também, a integracdo intersetorial na implementacdo de politicas publicas,
possibilitando a participacdo das familias e profissionais que auxiliem os estudantes
com deficiéncia.

Outra legislagcdo que vem legitimar o processo de garantia de direitos € a Lei
n°13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclus&o da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que em seu Art.27. discorre
sobre assegurar “sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades”.

Ha inumeras outras legislagdes (decretos, instrugdes e resolugdes) em ambito
internacional, nacional, estadual e/ou municipal, que vem de forma especifica e
complementar garantir o acesso e permanéncia a escola e o direito a educagao

inclusiva.

Reflexdes sobre a Educacao Inclusiva contemporanea

No contexto atual, falar sobre inclusdo no ambiente escolar é (ou deveria ser)
reconhecer a diversidade, as particularidades de cada estudante, compreendendo a
gama de necessidades, promovendo um espago de respeito, valorizacdo e
desenvolvimento integral das potencialidades individuais. Importante ressaltar que a
inclusdo nao se limita apenas a alunos com deficiéncias, transtornos ou defasagens,
ela abrange todas as formas de diversidade como raga, género, religiao, origem e
demais caracteristicas pessoais.

Partindo do pressuposto que a educacgao inclusiva ndo deve ser apenas um
ideal, mas um direito de todos, garantido por inumeras legisla¢gdes nacionais e
internacionais, devemos refletir sobre as condicbes necessarias para que sua
execucgao seja realizada de forma satisfatoria e eficiente.

Observando uma sala de aula contemporanea, fica explicito a continuidade de
modelos educacionais tradicionais, com poucas alteragcdes no decorrer da historia,

mantendo alunos sentados em filas de carteiras, o professor a frente, ministrando
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conteudos que devem ser copiados em cadernos e, por vezes, decorados pelos
estudantes, muitas vezes sem contemplar as caracteristicas de aprendizagem
individuais e sem explorar metodologias diversificadas.

Os professores, por vezes, sentem-se reféns de um sistema que lhe faz
cobrangas de resultados, e que direciona sua didatica, limitando processos
construtivos e inovagdes pedagogicas, como afirma Zucchetti (2011, p. 7), muitos
professores encontram-se “(...) cansados, pouco otimistas com a experiéncia da
incluséo, ressaltando-se os limites da aprendizagem e da socializagdo e,
especialmente, sofridos diante da falta de formagdo especifica”, evidenciando a
urgéncia de capacitagdes e reformulagcdo de modelos educacionais que englobam
efetivamente a diversidade, pois,

Se professores e alunos por inimeros fatores (inclusive alheios a sua
vontade) nao estiverem igualmente motivados, desejosos de aprender, de
compartilhar idéias, conceitos, procedimentos e valores - estardo falando
idiomas diferentes entre eles, ainda que se espere que o professor seja capaz

de falar varios “idiomas”, para seu trabalho na diversidade (Carvalho, 2004,
p.56).

Nesse cenario, € importante reconhecer os diversos fatores que compdem a
motivacao tanto de alunos como de professores, considerando questdes culturais,
emocionais, sociais e até mesmo econémicas. As vivéncias anteriores também podem
desempenhar papel importante para a determinagéo de suas expectativas e em sua
motivacao. lIdentificar esses fatores motivacionais, tanto nos alunos como nos
professores e planejar agdes para um ambiente de sala de aula inspirador e engajador
€ uma estratégia que pode ser utilizada com expectativas positivas. Outra opgéo
possivel € a implementacdo de metodologias ativas e variadas, considerando os
interesses dos alunos e de suas vivéncias, para que se tornem participantes ativos no
processo de aprendizado e consigam estabelecer conexdes entre os conteudos
estudados e as experiéncias diarias, validando assim as aprendizagens. Conforme
comenta Campbell,

Sabemos que é necessario mudar a forma de ensinar, tornando mais atraente
0os conteudos a serem ministrados, ndo soé integrando a realidade mas

também a transformando, aliando-a aos interesses dos alunos, tornando
prazerosa e mais efetivo o ato educativo [...] (Campbell, 2016, p. 159).
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O processo de ensino ocorre como uma troca de saberes e vivéncias entre
educadores e educandos, quando esse processo € dinamico, torna-se enriquecedor,
0 que resultara em inumeros beneficios, para tanto, é fundamental que todos
estudantes se sintam acolhidos e parte do sistema educacional, estabelecendo
vinculos e tornando o ambiente colaborativo e motivador, tanto para alunos, como
para a comunidade escolar.

Outro aspecto que merece destaque refere-se a abordagem pedagdgica que
deve ser baseada em uma proposta pedagodgica pautada no respeito, empatia e
aceitagcado da heterogeneidade da sala de aula.

Diversas necessidades educacionais especiais demandam adaptagcdes, que,
muitas vezes podem ser utilizadas como metodologia de enriquecimento curricular a
todos estudantes e nao configurar como uma adaptacdo somente para alguns
estudantes, esse é o conceito do Desenho Universal da Aprendizagem (DUA), que
configura-se como objetivos, metodologias, avaliagbes e materiais que funcionem
para todos, como por exemplo, a utilizagdo de recursos materiais manipulaveis para
realizacao de operagdes matematicas, o que pode proporcionar uma compreensao
mais palpavel e que todos estudantes podem usufruir e se beneficiar desse recurso.
As tecnologias também podem ser consideradas um exemplo disso, pois através dos
recursos tecnoldgicos, cada vez mais desenvolvidos, é possivel ampliar a gama de
possibilidades de sua utilizagdo, no entanto, simplesmente incorporar ferramentas
tecnolégicas de forma demasiada no ambiente de sala de aula nao é suficiente e nédo
configura uma atitude eficaz, pois é essencial haver implementagao de equipamentos
com condi¢des adequadas de uso (como acesso a internet com velocidade e nivel de
qualidade adequados), suporte especifico para sua utilizagado, e também formacodes
especificas para utilizacdo dos recursos disponiveis. Além disso, ndo se pode exigir
dos professores uma formacgao que nao foi oportunizada, pois

O processo de inclusdo na escola comum é plenamente possivel desde que,
sejam oferecidas as condi¢des fundamentais para o processo educativo, com

recursos humanos e materiais especializados, principalmente, nos primeiros
anos de escolaridade (Lemos, 2001, p. 59).

Fac. Sant’Ana em Revista, Ponta Grossa, v. 9, p. 80 - 95, 2, 1. Sem. 2025
Disponivel em: https.//www.iessa.edu.br/revista/index.php/fsr/index



FACULDADE ' SANT'ANA

em revista

ISSN on-line: 2526-8023 Pagina |90

A combinagdo de recursos humanos e materiais desempenha um papel
fundamental na viabilizacdo do processo inclusivo, uma vez que ambos sao

interdependentes e necessarios para o funcionamento adequado.

Formagodes continuadas para professores

Uma estratégia de desenvolvimento educacional eficaz € a formagao continuada,
que nao se limita a abordar tépicos isolados em momentos esporadicos, mas, que
ocorre de forma constante e consistente. “A formacao continuada € o tipo de formacéao
em que o sujeito tem a possibilidade de obter novos conhecimentos, analisar e refletir
sobre sua pratica profissional” (Ferreira e Santos, 2016, p.3). Isso implica em um
processo constante de atualizacdo e desenvolvimento para aprimorar habilidades e
refletir sobre as possibilidades de melhorar profissionalmente.

As formacgdes continuadas sao essenciais pois ao longo da historia, os
professores foram formados em uma predominancia da concepgao tradicional, como
transmissores do conhecimento que, em muitos casos, nao considerava as variaveis,
como a diversidade cultural, social, religiosa e principalmente a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especial, sendo possivel ainda, perceber vestigios
da concepcao de homogeneidade dos estudantes, ou de uma turma idealizada, mas
que ja vem sendo gradativa e lentamente substituida, conforme comenta Mantoan
(2003), o modelo educacional atual, ha algum tempo mostra sinais de esgotamento, e
nesse vazio de ideias, que acompanha a crise paradigmatica, € que surge 0 momento
oportuno das transformacdes.

Os professores contemporaneos precisam estar atentos pedagogicamente e
“habilitados para identificar alunos que estejam em risco de apresentarem dificuldades
para aprender” (Boueri; Alles; Bender, 2020, p.129) pois, intervengbes precoces
podem resultar em maior eficiéncia no processo educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB 9394/96) preconiza que a
formacédo dos profissionais da educacdo deve estar alinhada com as demandas
inerentes ao desempenho de suas fungdes. Porém, essa formacgao nao deve ser vista

apenas como exigéncia burocratica, mas como um compromisso ativo de investimento
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e implementagdo para melhorar a qualidade de ensino, consolidada a partir de

politicas publicas inclusivas sélidas,

[...] ressaltamos que as politicas publicas de educagéo inclusiva precisam ser
orientadas de modo a investir na formacgao docente considerando o trabalho
cotidiano do professor na escola, e concretizar condigcdes de ensino que
promovam o potencial pedagdgico e as possibilidades de desenvolvimento
dos alunos com deficiéncia (Souza et al., 2014, p.14).

No entanto, as transformacgdes necessarias nao sao simples nem instantaneas,

pois exigem esforgos coletivos para alteragdes de questdes estruturais que afetam a

qualidade de ensino. Por vezes, tais esforcos devem ser impulsionados além de

movimentos individualistas de educadores, pois, quando desenvolvidos

individualmente, dificiilmente alcancarao repercussao para alteragao significativa no

sistema educacional geral, transformando somente e momentaneamente o contexto
local que este professor esta inserido,

[...] estudos sobre inclusdo escolar tém demonstrado que os profissionais da

escola que atuam individualmente nas salas de aula ndo possuem respostas

para a maior parte das dificuldades apresentadas pelos estudantes e nao séao

capazes de realizar processos reais de ensino para alunos com deficiéncia
quando trabalham individualmente (Vilaronga; Mendes, 2014, p. 140).

Portanto, a importancia do trabalho colaborativo e da legitimagao de movimentos
sociais envolvendo toda comunidade escolar dando visibilidade para as ac¢des e as
necessidades coletivas, visando a implementacédo de preparagao profissional, uma
vez que, em certos casos, a formacgao inicial dos professores revela-se insuficiente
para o desenvolvimento adequado das atividades docentes.

Quando nos referimos ao conceito de trabalho colaborativo, destacando a
importancia de uma colaboragdo que engloba todos os integrantes do ambiente
escolar. Cada um contribuindo com sua expertise uUnica, desempenhando um papel
fundamental no aprimoramento das habilidades dos estudantes. Essa abordagem
colaborativa promove um ambiente escolar mais enriquecedor, onde o conhecimento
e as experiéncias de todos sao valorizados em beneficio dos estudantes.

Os professores necessitam ampliar sua base de conhecimentos sobre incluséo
partindo de suas observagdes das dificuldades enfrentadas diariamente, a fim de
promover a democratizagdo do ambiente educacional. Isso possibilita a criacdo de
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salas de aula mais propicia a valorizagao da pluralidade educacional e social. A via
que viabiliza a construgcédo de conhecimentos utilizavel reside na aplicagao de politicas
publicas que facilitem o acesso a oportunidades de formacéo continua, pois por vezes,
alguns professores cometem equivocos no decorrer do processo de inclusao,
entretanto € crucial destacar que essa conduta, em sua maioria, ndo € intencional. E
importante compreender as limitagdes que alguns profissionais da educagao
enfrentam, ja que muitos demonstram vontade de realizar um trabalho de alta
qualidade, no entanto, devido a caréncia de orientacao e formagao adequada, acabam
tomando decisbes que consideram apropriadas no momento, tornando o processo de
inclusdo na sala de aula um verdadeiro desafio.

Reiteramos a relevancia de os professores estarem continuamente capacitados
para lidar com a diversidade e de tornar a Inclusdo um processo mais integrado, pois
€ notdrio o aumento no numero de estudantes com necessidades educacionais
especiais, conforme observado por Mariana Tokarnia, Reporter da Agéncia Brasil, em
dados divulgados em 2019:

[...] o nimero de matriculas de estudantes com necessidades especiais
cresceu 33,2% em todo o pais, segundo dados do Censo Escolar divulgados
[...] pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira (Inep). No mesmo periodo, também aumentou de 87,1% para 92,1%
o percentual daqueles que estéo incluidos em classes comuns.

A ampliagao da inclusdo de alunos com necessidades especiais em sala de aula
regulares, € uma tendéncia crucial e esta alinhada com as diretrizes estabelecidas
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9394/96). Essa Lei ndo
apenas assegura apenas o direito a educagao, mas também enfatiza em seu Art. 58
que discorre sobre a modalidade de Educacao Especial, enfatizando a preferéncia
pelo seu oferecimento na de Regular de Ensino. Isso reflete a busca pela igualdade
de oportunidades para todos os estudantes, independentemente de suas
necessidades educativas especiais.

No entanto, a inclusdo efetiva vai além da legislacdo. Envolve a criacdo de
praticas inclusivas nas escolas para que possam atender da melhor forma possivel a
diversidade de demandas. Essa abordagem nao beneficia apenas os alunos com

necessidades educacionais especiais, mas também enriquece a experiéncia de

Fac. Sant’Ana em Revista, Ponta Grossa, v. 9, p. 80 - 95, 2, 1. Sem. 2025
Disponivel em: https.//www.iessa.edu.br/revista/index.php/fsr/index



FACULDADE SANT'ANA

em revista

ISSN on-line: 2526-8023 Pagina |93

aprendizado de todos os estudantes, promovendo a aceitagdo, compreensao e
valorizacdo da diversidade. “As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando
num sistema educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais,
respeitando as necessidades de qualquer dos alunos” (Carvalho, 2004, p.26).

A medida que avancamos nessa diregdo, estamos construindo um ambiente
educacional mais inclusivo e preparando nossos alunos para um mundo diversificado

e complexo.

Consideragoes Finais

A educagdo inclusiva inquestionavelmente € direito de todos, sendo uma
constante construgido coletiva, que busca assegurar a todos os indivivudos,
independente de suas especificidades, a garantia de acesso e permanéncia em um
ambiente escolar de qualidade.

Historicamente, ha inumeros avangos nas legislagdes e politicas publicas tanto
em ambito nacional como mundial, no entanto, ainda ha inUmeros desafios a serem
superados, especialmente no que se refere ao desenvolvimento de praticas
pedagogicas inclusivas, que atendam as necessidades de todos, sem nenhum tipo de
discriminagao.

A construcao de um ambiente escolar inclusivo, com equidade de condi¢bes para
todos os estudates é algo viavel, mas demanda esforgo e dedicacédo e esforgos
coletivos, tanto dos envolvidos diretamente no processo de ensino e aprendizagem
quanto na formulagdo de politicas publicas que promovam uma sociedade mais
inclusiva.

Portanto, é fundamental fomentar as formagdes continuadas de professores na
perspectiva inclusiva, identificando, refletindo e ressignificando suas praticaas
pedagogicas, para superar obstaculos e promover plenamente as potencialidades dos

estudantes, tornando o processo de inclusdo mais efetivo.
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